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Luther’s Attitude Toward Language Study. 





By Prof. W. W. Florer, Ph. D., University of Michigan. 





(Concluded.) 





Group I. 


The pupils shall read the first handbook for children. This con- 
tains the alphabet, the Lord’s Prayer, the articles of faith and other 
prayers. (Notice that the pupils begin with reading. This means that 
they begin with complete and continuous sentences.) When they are 
able to read Donat* and Cato* shall be given together, Donat to be 





3 Donat— The well-known elementary Latin grammar dating from the 
middle ages. In the Table Talks the following reference to Donat is found: 
“Ita Donatus est optimus grammaticus.” 

4 Cato—A collection of Latin distichs falsely ascribed to the elder Cato 
(234—149 B. C.). No work received as large a circulation during the middle 
ages as this. In the Table Talks this reference is found: “It is a special grace 
of God that the book of Cato and the fables of Aesop are kept in the schools. 
They are both useful and worthy books. The Cato contains good words and 
fine precepts which are very useful in life; but Aesop has fine, charming res et 
picturas; ac si meliora adhibeantur adolescentibus, tum multum aedificant. 
And as far as I can find and understand, one has, next to the bible. no better 
books than the scripta of Cato, and the fabulas of Aesop.” Melanchton also 
thought highly of this book, for he included it in his proposed course of studies 
(1528). Erasmus edited an edition of this work. 
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read, Cato to be explained. The explanations shall be given in this 
manner ; the teacher shall explain one or two verses. At the next recita- 
tion the pupils shall repeat those verses so that they may learn a quan- 
tity of Latin words and obtain a speaking vocabulary. 

The pupils shall be drilled in these books until they are able to 
read ® and we hold that their study will not be without results, that the 
backward children who do not have the ability to learn shall learn Cato 
and the Donat, not only once but over again. 

In the meantime the pupils should learn to write® and be required 
to show their exercises to the teacher daily. In order that the pupils 
may learn many Latin words they shall be assigned every evening a 
few words to be learned, as has long been the custom. 

These pupils shall be held also to the Musica’ and sing with the 
others. 

Group IT. 

The second group is made up of the pupils who have learned to 
read and now they shall learn Grammatica. ° 

The first hour in the afternoon shall be devoted to the study of 
Musica in which excercises all pupils, large and small shall take part. 
After that the teacher shall assign the Fabulas Aesopi® to the second 
and when these books are learned one shall make selections from the 
Colloquies of Erasmus", which are useful to the children and have a 





5 The complete sentence idea is thus continued and the ability to speak 
fairly fluently is considered the best preparation for exact reading. 

6 The process is therefore speaking, reading, writing—the order of the 
direct and natural way of learning any language. 

7 Luther held Musica as one of the most beautiful and wonderful gifts of 
God, and one of the best of the fine arts. The cultivation of this art was neces- 
sary for the educated man. He considered Musica to be next in importance to 
theologia. 

8 Luther’s explanation of the Grammatica is found in the Z'able Talks and 
is, in short, as follows: “The art Grammatica teaches and shows what the 
words mean and signify, but one must, first of all, learn and know what a 
thing is. Therefore every one who will preach or teach must know first what 
a thing is, or what it means, before he talks about it.” 

9 Luther looked upon Aesop’s fables as one of the best school books from 
both linguistic and content values, since the fables were valuable teachings 
couched in simple and direct language. 
group. After vesper one shall explain to them Paedologiam Mosellani *°, 

10 The first edition of Piidologie des Mosellanus appeared in Leipzig in 
1518. It contains thirty-five short conversational exercises for boys. These 
colloquies are based on the experiences of a poor student in the City of Leipzig 
and furnish live material. Later editions with additional material followed. 

11 Over 40 editions of this well-known work soon appeared. The very last 
edition is that of G. M. Edwards, 1908. University Press, Cambridge, England. 
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moral influence. This exercise may be repeated the next afternoon. In 
the evening, when the pupils go home one should assign them a sentence 
taken from a poet or other master ** which they shall recite in the morn- 
ing. For example, Amicus certus in re incerta cernitur: ein gewisser 
freund wird ynn Vngliick erkand. Or; Fortuna quem nimium fovet, 
stultum facit: Wen das Gliicke zu wol hellt, den macht es zu einem 
Narren. From Ovid: Vulgus amicitias utilitate probat: der Pébel lobet 
die freundschaft nur nach dem nutz. 

In the morning the pupils shall “explain” the Aesop again. The 
preceptor shall decline ** a few nouns and verbs according to the needs 
of the pupils, many or few, easy or difficult. The preceptor shall also 
ask the pupils the rules and causes of such declensions. When the pupils 
have learned the regulas constructionum, one must insist that they parse 
(construieren), a practice which is very useful but still used only by 
a few. 

When they have learned the Aesop in this way they shall be as- 
signed Terentius **, whom they shall learn by heart, for now they are 
grown and can stand more words. The teacher must take good heed to 
see that the pupils are not overloaded. After Terentius the teacher shall 
assign a few fables of Plautus which are pure in nature, as for example, 
Aulularium, Trinummum, Pseudolum and the like. The hour before 
noon shall always be arranged so that nothing but Grammatica is taught 
at that time. First, Etymologica; after that, Syntaxi; then, Prosodia; 
and when these are completed a thorough review should be made from 
the beginning and the grammar well emphasized. Otherwise all learn- 
ing is lost and in vain. 

The pupils shall repeat such Regulas Grammaticae so that they are 
compelled to learn the Grammatica thoroughly. This shall continue 





12 According to this plan the pupils have a fair working knowledge of 
Latin sentences before they begin to read a poet, whose thoughts are couched 
not in words but in complete sentences. The pupils are therefore prepared to 
read the language of the master writers before they begin to study the master- 
pieces. These sentences contain definite “useful” teachings. 

13 Not until this late in the course is the question of “formal” grammar 
taken up. For Luther, out of his own experience, knew full well the “hell and 
purgatory” of drill in cases and tenses, and at the same time how useless it is 
early in the study of languages. 

14 The question of playing a comedy of Terentius was brought to Luther’s 
attention, since some objected to it on religious grounds. His answer is of in- 
terest since it bears directly on the teaching of Terentius in the schools: 


“One shall not stop the playing of comedies for the sake of the boys, but rather . 


shall permit it; firstly, that they may have practice in speaking the Latin 
language ; secondly, on account of the educational nature of the comedies them- 
selves.” 
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the entire week. One shall not give the pupils a new book every day, 
(Here follow suggestions for religious instruction. The only point of 
interest is that the prayers, etc., shall be committed and recited. In 
this connection certain simple Psalms shall be assigned to the pupils, 
Psalms emphasizing the fear of God. Those suggested are 111, 34, 128, 
125, 127 and 133. These shall be explained that the pupils may know 
what they are learning. Later on they should be asked to study passages 
from the letter of Paul to Timothy, from the first chapters of John, or 
from the Proverbs. The main point emphasized is that no attempt shall 
be made to read difficult books such as Isaiah, or Paul to the Romans.) 


Group III. 


The best pupils who are well grounded in the Grammatica should 
be selected for the third group. 

After an hour in the Musica, they shall listen to an explanation of 
passages from Virgil, and after Virgil, Ovid’s Metamorphosis. In the 
evening they shall hear the Officia Ciceronis or the Epistolas Ciceronis 
ad familiares. Virgil shall be repeated in the evening for the sake of 
drill in grammatical construction, with practice in declensions, conju- 
gations and the collection of special Figuras sermonis. In the after- 
noon drill in the Grammatica shall be continued until the pupils are 
well grounded. 

After they have mastered Etymologia and Syntaxis the teacher shall 
assign to them Metrica in order that they may have a practice in making 
verses. This exercise is very beneficial in the understanding of the writ- 
ings of others in addition to its use in enriching the vocabulary of 
the pupils and giving them a flexibility of expression. After they have 
been sufficiently drilled in the Grammatica the teacher shall make use 
of Dialectica ** and Rhetorica. 

The final sentence in this remarkable essay contains the key note 
to the learning of all languages. The pupils shall be held to speaking 
Latin. ‘The teachers shall, as much as possible, use only Latin, so as 
to accustom the pupils to such practice and spur them on to speak Latin. 

It may readily be seen that all the experimenters in reformed meth- 
ods of teaching languages may well profit from the accomplishment of 
such master linguists as Erasmus, Luther and Melanchthon, who nearly 
four hundred years ago advocated the method of old, the direct method, 
as the surest foundation for the mastering of the beauties and riches 
of literature, as well as the teachings of God, contained in the Holy Writ. 





15 In the Table Talks Luther emphasizes the advantages of the art Dia- 
lectica in that it tends to make man a master. 














Wider den Artikel ,,Die neuen Unterrichtsmethoden. ‘ 





Von Alfred E. Koenig, Universitat von Minnesota. 





Mit dem Vermerk ,,Audiatur et altera pars” lisst der Redakteur der 
Monatshefte sozusagen durchblicken, dass eine Antwort auf obengenann- 
ten Artikel von Richard Wischkaemper, erschienen in der Mai-Nummer, 
erwiinscht ist. Diesem Wunsche wird ohne Zweifel Folge geleistet werden, 
méglicherweise sogar im Interesse fiir die im Artikel eingeschlagene Ten- 
denz. Dass aber viele diese Tendenz nicht billigen noch verstehen kénnen, 
scheint wahrscheinlicher, und zu dieser Gruppe gehére ich, — zu dieser 
Gruppe gehéren auch Herrn Wischkaempers und meine Kollegen an der 
Universitat von Minnesota. | 

Zuniachst gilt es, auf zwei Umstainde aufmerksam zu machen. Der 
Verfasser des in Frage gezogenen Artikels ist nicht Mitglied der Universi- 
tit von Wisconsin, sondern von Minnesota. Als Kollege an derselben An- 
stalt ist mir der Verfasser natiirlich befreundet, was mich aber nicht davon 
abhalt, ihm, mit seiner Erlaubnis, an dieser Stelle meine Meinung iiber 
seine Ansichten klar zu machen. 

Es fiigt sich nun, dass Kollege Wischkaemper wahrend der letzten 
zwei Jahre keinen Anfangerunterricht erteilt hat und somit nie persénlich 
Erfahrung gesammelt hat in der Methode, die wir hier fiir unsere Zwecke 
die direkte Methode nennen wollen, welche vor zwei Jahren an unserer 
Universitit eingefiihrt wurde. Damit will ich nun meinem Kollegen 
durchaus nicht gesunde Urteilskraft absprechen, es ist aber eben bekann- 
termassen Tatsache, dass Theorie und Praxis oft zu grundverschiedenen 
Resultaten fiihren. 

Da unser Kollege, wie sich zeigt, keine persénlichen Erfahrungen im 
Unterricht der ,neuen Methoden” hat, so ist es klar, dass seine gewon- 
nenen Uberzeugungen nur als einseitig anzusehen sind. Es geht ihm, wie 
vielen Menschen: man trennt sich ungern vom liebgewonnenen ; man sieht 
in Neuerungen Hirngespinste, die sich in Gespinste ohne Hirn entwickeln. 

Was nun die Sache noch interessanter macht, so bezieht sich unser 
Freund in seinem Artikel, nach seiner Versicherung, nicht auf die von uns 
angewandte Methode, sondern auf Beobachtungen im allgemeinen. Wie 
irrefiihrend sind aber Beobachtungen! Wie weit sind zum Beispiel unsere 
Beobachtungen, gesammelt vom fleissigen Lesen der verschiedentlichen 
Zeitungen des Landes, entfernt vom wahren Sachverhalt der Kriegslage ? 
Wie weit entfernt vom wirklichen Werte der neuen Methoden sind Beo- 
bachtungen, gesammelt durch Biicher, die das Thema theoretisch behan- 
deln; oder durch sogenannte Grammatiken fiir den Gebrauch solcher 
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neuen Methoden, besonders wenn praktische, selbstgemachte Erfahrungen 
nicht in die andere Wagschale fallen? 

Ich hére meinen Kollegen sagen: ,,Na, was willst du denn? Deutsch 
habe ich ja immer zu meinen Schiilern gesprochen, also ist mir die direkte 
Methode nichts Neues.” 

Ist mit dem Deutschsprechen wirklich alles getan? Gibt es wirklich 
viele Lehrer, die ernstlich glauben, die direkte Methode ist nur eine 
Sprechmethode, — eine Papageienmethode ohne Riickrat, Denk- und Ent- 
wicklungsfahigkeit ; eine Methode ,,gegen die Grammatik, gegen die 
Regel, gegen die Suprematie desjenigen Mittels der Spracherlernung, das 
vor allem und einzig dem Geiste, der ja doch das Werk zustande bringen 
soll und es auch allein kann, als wirksame Handhabe dienen kann?” 
Und schliesslich eine Methode, deren Brauch es ist, ,,leichtfertige Bemer- 
kungen iiber die Regeln der Grammatik zu machen, zum grossen Teil zum 
Zweck geselliger Vergniigung ?” 

Solchen Lehrern und Gegnern der Methode erlaube ich mir zu sagen, 
dass meine Schiiler nie ernster, eifriger und freudiger ihr Studium des 
Deutschen betrieben haben als in den vergangenen zwei Jahren, — und 
dies nach zw6lfjahriger Erfahrung meinerseits! Nie haben meine Schiiler 
mehr Grammatik mit Verstand brauchen gelernt als bei Anwendung der 
direkten Methode! Nie haben Schiiler eifriger und doch gezwungener 
ihre Aufgaben vorbereitet ; nie haben Schiiler selbst freudigere und ermun- 
terndere Fortschritte gesehen, als dies durch Gebrauch der Methode még- 
lich war. Und nie hat der Lehrer selbst eingehender und aufreibender 
seinen Pflichten als Lehrer nachkommen miissen, als dies seit Einfiihrung 
der Methode hier nétig ist. Wo ist denn die gesellige Vergniigung? Wo 
ist das ,,kkranke” der Methode? 

Vor zwei Jahren war ich noch ein eifriger Anhanger der alten Me- 
thode. Gezwungen, die neue Methode zu versuchen, schwebten mir gleich- 
falls allerlei Hirngespinste und Unméglichkeiten vor Augen. Erfahrung 
macht klug. 

Selbstverstindlich spielt der Lehrer bei Anwendung der direkten 
Methode eine andere Rolle als friiher. Gibt er dem Lernenden wirklich 
nur ,,Hérstiicke, Ohrenschmauss” zum Besten, dann missversteht er eben 
seine Mission. Es ist eine seiner Aufgaben, den Schiiler nicht nur ,,mit 
einer Anzahl gliicklich zusammengereihter Gemeinplitzchen” zu fiillen, 
sondern gerade vor allem der gewodhnlichen ,,unausbleiblichen Impotenz” 
vorzubeugen und die Schiiler sprech- und denkfahig zu machen in fremder 
Zunge. Ein begeisterter Lehrer kann das mit einigermassen normalem 
Material fertig bringen, aber es bedeutet unaufhérliche Langmut und Ge- 
duld und sorgsame Pflege, mit — den unausbleichlichen, gewiinschten Re- 
sultaten. Ein solcher Lehrer versteht auch den Schiilern das schwierige 
Studium der Grammatik, nicht ,,spielend”, aber in unmerklichen Dosen 
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beizubringen, vom Text zu deduzieren, ohne fleissigen Gebrauch der eng- 
lischen Sprache und trockenen Regeln. Ist das leicht? Nein und aber 
nein, weder fiir Schiiler noch Lehrer, — bestimmt nicht: fiir den Lehrer. 
Wie iiberraschend aber ist das Resultat! 

Und liegt es nicht am Lehrer, wenn der Schiiler soleche Sachen lernt 
wie: ,es ist mir Wurst”? Es ist gewiss nicht nétig, dass derartiges 
Empfindungsdeutsch” dem Schiiler beigebracht wird. Ein weiser Lehrer 
ist in solchen Fallen wirklich weise. Wenn nun ein solcher Satz in einem 
Buche angewandt wird, ist es ein Leichtes, gute Auswahl zu _treffen. 
Dieser Satz findet sich meines Wissens iiberhaupt nicht in einem Buche, 
fiir die direkte Methode berechnet, sondern in einem Buche, dessen ganze 
Zusammenstellung als von fraglichem Werte hinzustellen ist. 

Es scheint allerdings ,,Ironie, dass zu den begeistertsten Anhiingern 
der verschiedenen (neuen) Methoden gerade diejenigen gehéren, deren 
Deutsch selbst — eine rechte Portion derselben vertragen kénnte”. Auch 
hier weist die Praxis iiberraschende Resultate auf. Fiir ein College oder 
eine Universitit setzt man voraus, dass man der Fremdsprache michtigere 
Lehrer anstellt als fiir eine ,,High School”. Dementsprechend wird 
Schiilern von ,,High Schools” ihre Arbeit anders berechnet, wenn sie 
Studenten einer Universitat werden. Der Wortschatz, der sich an der Uni- 
versitit auf ein Jahr erstreckt, geniigt fiir zwei Jahre in den ,,High 
Schools”. Das Uberraschende dabei ist, dass der geringere Wortschatz 
solcher Lehrer, die der fremden Sprache nicht ganz miichtig sind, sich so 
vollstiindig bei den Schiilern eingepragt hat, dass ,,High School” Schiiler 
gewohnlich ohne Schwierigkeit an der Universitat fortfahren kénnen. Es 
ist ja ausserdem eine alte Tatsache: der Gelehrte ist nicht immer der beste 
Lehrer. Wer die Fremdsprache vollstaindig beherrscht, vielleicht besser 
als die Landessprache, ist nicht immer der beste Sprachlehrer, gewiss nicht 
bei der direkten Methode. Das grosse Geheimnis des Erfolges fiir solche 
Lehrer ist die Fahigkeit, den beherrschten Wortschatz den bestehenden 
Bedingungen anzupassen, — in Wahrheit ein Kunststiick! So ist denn 
der Lehrer nicht zu verachten oder als wertlos hinzustellen, der selbst noch 
eine rechte Portion” vertragen kénnte. Mit dem guten Willen solcher 
Lehrer und mit der Zeit werden sich auch solche Faille immer mehr und 
mehr ausgleichen, denn die direkte Methode macht ,,das Wort vom 
Schweiss” nicht zunichte, — sie ist sich des Schweisses wohlbewusst und 
wird, wenn so angewandt, die gewiinschte Frucht bringen. 

Vieles wire noch zu sagen, — meine Absicht ist erreicht. Meine 
Absicht war nicht, eingehend die Frage zu behandeln: Was ist die direkte 
Methode und wie unterrichtet man dieselbe? Das ist zu sehr Sache des 
Einzelnen, — Geschmacksache. Persénlichkeit, Energie und guter Wille, 
mit der nétigen Ausdauer und Geduld, machen dem einen die Aufgabe 
Jeichter, dem anderen schwerer; diesem Freude, jenem Sorge. Ich selbst 
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mag mich nicht engen Regeln anpassen. Der Sinn der direkten Methode 
muss uns aber klar sein und ihr Geist muss uns beseelen — wir miissen uns 
unseres Lehramtes wirklich freuen. Dann kann sich die direkte Methode 
nicht nur mit der alten messen, sie wird dieselbe um vieles iibertreffen. 





Wert des Lateinunterrichts. In der Mainummer der Zeitschrift 
»Educational Review” findet sich ein Artikel iiber den lateinischen Unter- 
richt von J. Crosby Chapman, Western Reserve University. Herr Chap- 
man hat selbst griindlich Latein getrieben, daher ist sein Urteil besonders 
wichtig. Am Schlusse des Artikels sagt er: ,,Man soll nicht glauben, dass 
meine Stellung dem Latein gegeniiber die eines Philisters ist. Niemand 
hat gréssere Achtung vor den Klassikern als der Schreiber, trotzdem. er 
in der klassischen Abteilung einer der beriihmten Schulen Englands er- 
zogen worden ist.” In diesem einen Satze ist schon eine Kritik der Un- 
terrichtsmethode in jenen Schulen enthalten. 


Nach Chapman sind es besonders drei Griinde, die fiir den Unterricht 
in der lateinischen Sprache angefiihrt werden. 


1. Latein fordert die Kenntnis und den Gebrauch der englischen 
Sprache. Da die lateinische Sprache ein Muster der~Knappheit und Ge- 
nauigkeit ist, so tragt eine Kenntnis dieser Sprache zu einem guten eng- 
lischen Stil wesentlich bei. Ferner ist ein grosser Teil des lateinischen 
Wortschatzes im Englischen wieder zu finden. Dieses Argument geht von 
dem Gedanken aus, dass Latein nicht des Latein wegen getrieben werden 
soll. Wenn eine griindliche Kenntnis des Englischen der Zweck dieses 
Faches ist, dann ist die gegenwirtige Methode des Unterrichts nicht die 
richtige. Wenn ferner die Kenntnis des beiden Sprachen gemeinsamen 
Wortschatzes der Zweck ist, dann ist die lateinische Grammatik unndtig. 


Dass der englische Stil durch die Kenntnis des Latein geférdert 
werde, bezweifelt Chapman. ,,Es ist téricht, ohne die nodtigen Experi- 
mente hieriiber eine bestimmte Meinung auszusprechen ; aber ich wage den 
Gedanken auszusprechen, dass hundert Unterrichtsstunden, die den eng- 
lischen Klassikern gewidmet werden, den englischen Stil bedeutend stiar- 
ker beeinflussen wiirden als fiinfhundert Stunden Lateinunterricht, so wie 
derselbe heute in unseren Schulen erteilt wird.” 

2. Das Studium dieser Sprache macht den Schiiler mit der rémi- 
schen Literatur und Geschichte bekannt. Chapman gibt zu, dass der Ge- 
bildete mit diesen Erscheinungen bekannt sein muss. Aber er fragt, auf 
welche Weise diese Kenntnis am leichtesten und besten erworben wird. 
Er kommt zu dem Schluss, dass es entschieden besser ist, sich diese 
Kenntnis durch gute Ubersetzungen, an denen im Englischen heute 
durchaus kein Mangel herrscht, zu erwerben. Denn bei der heutigen Me- 
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thode lernen die Schiiler die Literatur und Geschichte Roms doch auch 
nur durch Ubersetzungen kennen, und zwar durch die schlechteste, die es 
gibt, — durch ihre eigene. »Das Studium des Latein der Literatur und 
der Geschichte wegen ist ein Anachronismus; er gehért einer Zeit an, wo 
die Klassiker noch unumschrankt als Fiacher galten, und als die Uher- 
setzungen den von den Schiilern benutzten Eselsbriicken ahnlich waren.” 

3. Die lateinische Sprache muss deswegen als allgemeines Fach ge- 
trieben werden, weil manche Schiiler sie weiter studieren; sie sollen das 
Studium so weit fortsetzen konnen, bis sie imstande sind, die Schénheiten 
der Sprache zu wiirdigen. Das heisst, Latein soll der wenigen wegen 
gelehrt werden, die spater auf den héheren Schulen das Fach zum Spezial- 
fach machen wollen. Aber kaum einer aus tausend Schiilern, die Latein 
anfangen, gelangt jemals so weit, um es so zu wiirdigen, wie das der 
Fall sein soll. Ein bedeutender Kenner der Klassiker hat die Behauptung 
aufgestellt, dass mindestens zehn Jahre ausschliesslich darauf verwendet 
werden miissen, ehe man diese hohe Stufe erreicht. Es wire eine in- 
teressante Aufgabe, den Prozentsatz der Lehrer der lateinischen Sprache 
in unseren Schulen und den kleineren Colleges festzustellen, die es so 
weit gebracht haben. Man solle die leeren Redensarten von der Wiir- 
digung und den Schoénheiten der Sprache fallen lassen und offen bekennen, 
dass der Prozentsatz sehr gering sein wiirde. 

Latein wird stets einen Platz in der Schule behaupten, aber es wird 
dann nur der wenigen Auserwihlten wegen gelehrt werden, und diese 
miissen dem Fach geniigend Zeit widmen, um wirklichen Nutzen aus 
dem Studium zu ziehen. 

Auch auf den formalen Wert des Faches kommt Chapman zu 
sprechen. Aber er fiihrt aus, dass wissenschaftliche Untersuchungen* 
diese Behauptung erschiittert haben, oder wenigstens die ,,Festung der 
formalen Disziplin”, in welcher viele Lehrer dieses Faches unwiirdig 
Schutz gesucht haben, weniger wohnlich hinterlassen haben. 

Nach Chapman sollen ein, héchstens zwei Jahre auf dieses Fach ver- 
wendet werden, und der Zweck sollte der sein, eine feste Grundlage fiir 
das Verstindnis der Muttersprache und anderer modernen Sprachen zu 
schafien. Jeder Kraftverbrauch iiber dieses Ziel hinaus ist Verschwen- 
dung, wenn der Zégling nicht die Fahigkeit, Zeit und Energie besitzt, 


um das Ziel der ,,literary appreciation” zu erreichen. 
J. E. 





* Im Anschluss hieran sei auf einen Versuch hingewiesen, der eben- 
falls den hohen formalen Wert mancher Facher eingeschrainkt hat: “The 
doctrine of formal discipline in the light of experimental investigation” 
by N. P. Hewins, Ph. D., Pd. D. Baltimore, Warwick & York, Inc., 1916. 














German Instruction in Cincinnati.* 





While it is true that war has the effect to call out the best qualities 
of mankind, manly fortitude, unselfish devotion to the common welfare 
and the recognition of higher ideals than the satisfaction of physical wants, 
it also has a tendency to develop many qualities that are not commendable, 
principally unreasonable hatred and a spirit of persecution. It is. how- 
ever, the mark of a civilized. nation to keep these undesirable manifesta- 
tions in check, and we ardently hope that our nation will not fall short of 
the high standard that they have always endeavored to maintain in mental 
poise and sane judgment. 

In order to realize this expectation, we must not allow ourselves to 
be carried away by those who attempt to extend our war with Germany to 
German teaching in our public schools and who, knowing that the people 
of Cincinnati would not assent to their aim, if openly avowed, attempt to 
conceal their hostility under specious arguments. 

They say that the teaching of German in our public schools fosters 
an anti-American spirit, is objectionable on the ground of expensiveness 
and is a concession to our enemy. All these assertions are refuted by 
stating the reasons which led to the introduction of German teaching. 

It is now seventy-seven years that German is taught in our schools. 
At that time no German Empire was in existence and no emperor or 
kaiser. The standing of Germany in the world was entirely based on her 
achievements in the different branches of learning. The course of study 
in our schools being limited, at that time, to the three “Rs” the Germans 
of those days considered such education insufficient and maintained priv- 
ate schools for their children in which German was taught to keep them 
in touch with the cultural life of their former home. While they un- 
grudgingly contributed to the support of their schools they did not fail to 
discover, with the loyal spirit for their new-home, that these schools were 
unsatisfactory in this respect, that they bred a clannish spirit. Their aim 
was not to make Germans out of their children, but to imbue them with 
a true and thoro American spirit and they recognized that this could 
only be accomplished by sending their children to the public schools which, 


* Die urspriinglich fiir die Stellung des deutschen Unterrichts in Cincin- 
nati verfasste Apologie entnehmen wir der Ausgabe des Volksblattes von 
Cincinnati vom 7. Mai. Da die Ausfiihrungen auch fiir die Verhialtnisse in 
anderen Staédten, in denen der deutsche Sprachunterricht Eingang in den 
éffentlichen Schulen gefunden hatte, zutreffen, seien sie hiermit zum Abdruck 
gebracht. D. R. 
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by contact with the children of American parents, would transform them 
into full Americans. With this view they petitioned the Legislature about 
seventy-eight years ago to introduce optional German instruction in the 
public schools. 


This demand was finally granted, but not without serious opposition. 
Some legislators advanced the opinion, which is even heard to this day, 
that the duty of public schools was entirely and satisfactorily performed 
by teaching the three “Rs”, all other studies were considered unnecessary. 
Our reactionaries of today call them fads. The committee that spoke for 
the Germans had among their members men trained in the science of 
teaching and explained to the Legislature that German, far from being an 
unnecessary burden to the pupils, was a most valuable aid to the acquire- 
ment of perfect English. Comparison being an important mental disci- 
pline, the study of German induces children to compare the German idiom 
with the English and thus brings them to give more heed to correct Eng- 
lish expression. In translating from German into English they are taught 
to regard the fine shades of meaning, and to aim at correctness of ex- 
pression. This every educator who deserves the name of such will acknowl- 
edge as a correct statement of the principles of teaching, and the ex- 
perience of our Cincinnati schools has justified these views. While there 
is a great complaint all over the country that children use English words 
incorrectly and are crude in their expression, no such defect has been 
noticed in our schools, or at least not to the same extent as elsewhere. 
This is owing to their training in German which enables them to pene- 
trate into the true meaning of English words. This has been appreciated 
by parents who are not of foreign descent, by sending their children to 
the German classes. If it is alleged that German is only desired by those 
of that nationality, our statistics prove this to be an error. A consider- 
able percentage of the pupils in the German department are not Germans. 


When the petition to teach German had been granted, our public 
schools at once felt the wholesome influence. New, that is German, meth- 
ods of teaching quickened the intellect of the children. Teaching that 
heretofore had been a temporary expedient for making a living became a 
profession. 


The German citizens did not consider their task as completed when 
their request was granted. They continued their efforts to perfect our 
school system. It was a German, Dr. Unzicker, who in the Sixties, as a 
member of the Schoolboard, made penmanship a special branch with the 
result that good writing became one of the creditable features of our 
schools. By the persevering demand of Germans educated in the poly- 
technical institutions of their home country, drawing was added to the 
curriculum of our schools, and it was owing to the efforts of German 
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physical culture societies (Turners) that gymnastics are now another com- 
mendable feature of our system. 

This enumeration of the great benefits that the German language and 
the German interest in our schools has accomplished, ought to have the 
item of expense out of consideration, but it is so trifling that it certainly 
ought not to be a motive for abolishing German instruction. The costs 
for the elementary schools are stated to be $79,000 a year, but it is con- 
‘siderably less, if we make allowance for the German teachers who have 
also classes in singing and drawing, and the assistance that German male 
teachers lend in maintaining order and discipline, so the costs are con- 
siderably less than the small sum stated, and are but a trifle in a budget 
amounting to millions of dollars. It is negligible if we consider the bene- 
fits and more so if we consider the injury that will ensue from banishing 
German. 


If that should occur, our German citizens and particularly those of 
the intellectual classes will not send their children to schools from which 
a study is eliminated that promotes the knowledge of English, because 
good and pure English is almost an obsession with them, and which they 
deem indispensable to higher intellectual development. This would be a 
calamity. Our public schools are the melting pot of our country, uniting 
all the numerous elements of which our population is made up into a har- 
monious nationality. It would weaken our schools in point of attendance 
and estrange from them that class of our citizenship that has contributed 
so largely to raise our schools to their present high standing. 


Let those who are swayed by their present hostility remember that 
the war will end some day and that friendly relations with Germany will 
again prevail. We were in war with Spain and we did not make war on 
the Spanish Janguage. The fact is that Spanish has developed into one of 
the most important studies in our schools. We speak and teach English 
and have sturdily maintained our independence against England. Finally 
let us not forget that all that pertains to higher life requires more foster- 
ing care when war threatens to destroy all that we have cherished in the 
sunshine of peace. England has not banished German from her schools, 
bitter as her feeling is against Germany, and German schools continue to 
teach English. Let us, too, keep alive the torch of civilization amidst the 
horrors and desolations of war. 














Qualitative vs. Quantitative Standards.* 





By John C. Weigel, Instructor of German, The University of Milwaukee. 





Introduction. 


One of the most extraordinary situations, which any teacher has to 
meet, is the remarkable variability in the capacities of individual students. 
Thorndike has shown by actual experimentation that a high-grade student 
is able to do from two to five times as much work in a given period of 
time as one not so fortunately gifted. On the other hand, the variability 
as to quality is just as marked. There are students at the end of the first 
year of German, for example, who are better prepared than some poorer 
students in the middle of the second year. The exhibits presented here 
to-day are further tangible evidence of how wide this variability actually 
is. These statements are so obvious that they hardly need repetition ex- 
cept as a basis of departure for a further discussion of what we are to do 
with this problem. 

Up to ten or fifteen years ago, there was practically no tangible evi- 
dence in educational circles in the way of an attempt to solve this dif- 
ficulty. Even to-day schools, in general, are organized on a quantitative 
basis. So many minutes for so many days a week, for so many weeks a 
year mean one unit of credit toward graduation. No distinction is made 
as to the very best students, none as to the poorer students. Classes are 
administered as if they were average classes, when we know that no such 
thing exists in actuality. Tio make the matter specific, let us ask two 
questions : 

1. Is it not possible to save time for the most gifted students by 
requiring a higher grade of training of them; or on the other 
hand, by advancing them more rapidly, put them in contact with 
other fields of training sooner than under present conditions ? 

2. Is it not possible to encourage the poorer students by requiring a 
smaller minimum of work, whose quality shall be as high within 
limits as that of the best students, but which would take a longer 
time to perform ? 

For in these two questions lies the criticism of education as at present 
administered: we do not train high-quality brains on the one hand and, 
on the other, we apply standards too high for the poorest students, dis- 
courage them, and throw them into society, not equipped to do the work 
which society has the right to expect. 


—_—— 





* Paper, delivered before the German section of the Educational Confer- 
ence of Academies and High Schools with the University of Chicago, April 
14, 1916. 
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The school is here to produce brains better adapted to social func- 
tions. Hitherto the school has been constantly under fire of criticism. 
We are told that the school doesn’t make students efficient. Students 
enter the world unable to do anything really well. To allay that criticism 
we have reorganized curricula until we are dizzy, wondering what will 
come next. But all the reorganizations of curricula cannot avail if they 
imply merely so many additions to the list of school courses. They will 
act as just so many more agencies for wasting the time of the best students 
and discouraging the poorest. What we have not yet done is to give suf- 
ficient attention to reorganizing the courses we have, on the basis of varia- 
bility in the capacity of individual students and in the direction of high- 
quality work. That is infinitely more important. Relatively it does not 
matter so much whether students take German or Latin as it does whether 
or not the best student is producing to the limit of his capacity or the 
poorest student is doing what he does highly efficiently, even if in amount 
it is considerably less than his more gifted comrade. Education concerns 
| itself with the production of habits. But one of the most important 

| hahits—namely to work up to one’s ultimate capacity whether the student 

is a high-grade student or a very poor one—this habit is obscured at 

present by a quantitative system. The production of high-quality work 

4 | and some scheme of class readjustment, based on the principle of varia- 
; bility in students’ capacities, are inseparably linked. 





a ee a Pe 


Methods in Operation. 

Before we analyze the application of these principles to our particular 
field of German, and discuss what remedies are and may be applied, let 
us describe, first of all, the schemes already in operation which are based 
upon the variability of students’ capacities and which attempt to solve 
this very difficult problem. 

In his very excellent book, “The Methods of Teaching in High 
Schools,” * Prof. Parker, of the School of Education in this university, 
summarizes, under four heads, experimental attempts which do away with 
class instruction as we know it, and which are based upon the differences 
in the ability of individual students. 

1. The first scheme abolishes all class instruction and reverts to the 
individual method (which was the school method practiced down even 
into modern times). This scheme Parker terms the Pueblo plan because 
it was tried out extensively in the Pueblo, Colorado schools. Home work 
i was abolished entirely. The recitations in turn became study periods. 
Each pupil was advanced as rapidly as he mastered the assignments. 
Superintendent P. W. Search cites the example that, in a class of Caesar, 
the very brightest student covered 140 chapters, the very poorest only 





* Ginn, 1915. 
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45. As a whole, the record in all classes indicated that the very best 
student did about three and one-half times as much as the poorest and 
twice as much as the median. The best pupils had no other limits to 
the amount of work done than their own capacities. The poorer students, 
on the other hand, were not forcibly dragged over material faster than 
they could master it. The difficulty with the plan is that it taxes the 
ingenuity of the teacher who has large classes. It also eliminates the 
training in expression on the part of the students and the training which 
lies in the group recitation. 

2. A second scheme divides the class into three homogeneous groups, 
the brightest, average, and poorest students respectively. Each group 
has its own captain or monitor. Each occupies a corner of a room and 
proceeds at its own speed, and, under a teacher with good discipline, 
without disturbance. Home study in this scheme is not abolished. The 
sections meet as so many classes and hear their recitations as usually 
administered. Often, however, the period is used for common study to 
solve new problems and exercises. The advantages of the scheme are (a) 
that students of equal capacity work together, and (b) that a student 
recites oftener. Mr. Parker gives the example of a Geometry class in 
his own high school days. The brightest section always completed plane 
and solid geometry in one year, the second section the plane geometry 
alone, and the poorest section only four of the five books, but did its 
work more thoroly than if it had been obliged to cover the five books. 
Needless to say, it requires a highly skilful teacher to control three such 
groups. It may not be adaptable to all kinds of subject matter. And 
an experiment, mentioned by Schorling,* tends to indicate the inad- 
visability of the monitorial system. Objective tests indicated that after 
a while the poorer students weakened under such a system and the moni- 
tor himself lost in interest and efficiency. 

3. A third scheme differs from the foregoing in that it keeps the 
. Class intact as under present conditions. It scales down the minimum 
requirement and insists that all students, even the poorer ones, get that 
minimum. For the brighter students, however, standardized supple- 
mentary work is assigned for further work at their desks, in the laboratory, 
or in the library. It excuses the brightest students from such recitations, 
for example, which the instructor would consider in view of their already 
proven mastery of the material under discussion so much wasted time for 
them. In encourages personal initiative to do more intensive or extensive 
work in a given field. Since this scheme is most adaptable to our own 
field of German, I shall analyze it in some greater detail a bit later on 
in this discussion. 


* Schorling, Raleigh: The Problem of Individual Differences in the Teach- 


ing of Secondary Schoo] Mathematics. School Review, Vol. XXIII, No. 10, 
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4. The fourth scheme which Parker enumerates is called the Batavia 
scheme. Its specific characteristic is supervised study. In its adapta- 
tions, the period is either doubled, one being utilized for recitations, the 
other for supervision of students’ study by the teacher, or the original 
period is so subdivided. The class progresses as an entity but individual 
differences are taken into account in that the period for supervised study 
lends itself admirably to careful analysis of the poorest students’ needs 
and to supplementary tasks for the brightest students who can do their 
work more quickly. Incidentally it also gives the teacher the best pos- 
sible indication of how long his or ehr assignments actually are. With 
this last scheme, Parker suggests combinations of various kinds, e. g., with 
the three-section monitorial system and with the scheme which lowers 
the minimum requirements. 

Such, then, is a very brief resumé of what already has been done 
in the way of differentiating students according to their capacities and 
abilities. We note that the general characteristics of these schemes are 
to make a student work up to his highest capacity. Now, however, let 
us see what further developments have been made which look to reward- 
ing high-quality work by means of proportionately high. quantity of credit. 
since that is an immediate outgrowth of this problem. As long as our 
standards are expressed in terms of quantitative units, so long will that 
type of reward be the best means of stimulating our students to their 
best efforts. 

1. Several years ago, the faculty of our own University High School 
discussed the advisability of differentiating students’ grades by means 
of awarding to the various grades a certain quantitative credit. At 
that time, grading schemes, then in existence in the University of Mis- 
souri and the Decatur High School*, were analyzed and a scheme evolved 
which rewards the highest grade students with a proportionately greater 
amount of credit and penalizes the poorest students by giving a less 
amount. In other words, it proposes to apply the theory of motivation 
in such a way that a student will want to do better work because it 
means more credit. As students’ grades are administered usually, there 
is no distinction in the amount of credit for the very best students and 
the very poorest students who barely pass the course. According to the 
University High School scheme, this is not the case. A student who 
receives an “A-+-” grade, i. e. 95, receives ipso facto 1.25 units where he 
formerly obtained only one unit. The “A” grade (90) receives 1.2 units, 
the “B+” grade (85) receives 1.15 units, the “B” grade (80) receives 
1.1 units, the “C+” grade (75) receives one unit, the “C” (70) receives 
.95 unit, the “D+” grade (65) receives but .9 unit, and the “D” grade 


* Since that time quite a number of other institutions have adopted 
the plan. 
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(60), the lowest passing grade, receives only .85 unit. Those below 60 
receive no credit at all. 

Right here would doubtless be suggested that the “A” grade should 
have the unit credit and the others be scaled down in proportion. How- 
ever, the committee at that time unanimously adopted the plan of “en- 
couragement” rather. than the opposite. The resulting improvement of 
the standard in the quality of the work of the students in the high 
school in the four years of the operation of this scheme is striking evi- 
dence of its value. It should be said too, that in this case the teacher 
tends to become even more severe in grading. An “A+” grade means 
no longer one unit, it means 1.25 units. The question naturally presents 
itself, not whether the student is an “A+” grade student, but whether 
he is .25 of a unit advanced above his “C++” classmate. I make a point 
of this because in spite of this naturally more severe grading, the results 
in the high school have been singularly higher. 

Mr. Johnson, Principal of the University High School indicates the 
results of the scheme in the following manner: 

“Varying credit has been given in the University High School for 
four years. In this time no pupil has, by reason of this method, been 
graduated in three years. Several have secured as many as 20 units in 
four years. It is easy to draw conclusions which have not been sub- 
jected to scientific testing. It is certainly true that good scholarship is 
in higher esteem among the pupils of the school. Rewards open to all 
on even terms place distinctions for scholarship on a much higher social 
plane than has generally prevailed where such rewards have been few, 
often artificial, and not infrequently open to question, by pupils and 
teachers, as to whether thay have fallen where deserved.” * 

The scheme in actual practice works out something like this. An 
“A+” grade student who pursues four studies for three years obtains 
15 units credit (as against the former 12), or almost enough to graduate. 
The “A” grade 14.4, the “B+” 13.8 ete. This university, however, 
which has now shown its willingness to accept the high school scheme 
of credits with, to be sure, a few formal restrictions, suggests that the 
student remain in the high school the entire four years. In that time 
the “A+” student will have obtained 20 units, the “A” student 19.2 units, 
the “B-+-” student 18.4 ete. In other words, he will receive, on entrance 
to the university, advance credit of a kind which will shorten his work 
toward the baccalaureate degree. The very poor student, however, is 
penalized. At the end of four years, a “C” grade student, pursuing four 
courses, obtains 15.2 units, a “D+” grade student 14.4 units, and a “D” 
grade student, obtains 13.6 units (as against the previous 16.) Accord- 
ing to the new scheme, the “A+” grade student obtains in three years 
more units of credit than the “D” student in four. 


* School Review, Vol. XXIII, No. 10, pp. 715-719. 
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2. Again. Our classes are largely made up of representatives from 
Freshman to Senior Classes. Shall we give the Senior, who has had the 
advantage of additional training, the same credit in begining German, 
for example, as his Freshman classmate, who has just come from the 
elementary school? To make the point specific, The University of Chi- 
cago found that until recently seniors were taking elementary German, 
French, and other elementary courses along with freshmen. So a scheme 
was adopted which gives a freshman or a sophomore still full credit for 
such begining subjects, juniors, however, only one-half and seniors none 
at all. I think this is pretty severe, but it does one thing: it gets more 
elementary subjects out of the way in the beginning and it makes classes 
more uniform as regards their constituents. What shall we do in the 
high school? The North Central Association, for example, recommends 
that advanced students “should carry on a larger quantity of work at 
a higher level” than the first and second year students in these classes. 
It certainly is a question of some moment. In any event it should 
not be as severe as the above scheme, now in operation in our university 
classes. 

3. Another scheme which looks to rewarding high-quality work 
with proportionately more credit has been adopted by the French Depart- 
ment of this University. At the end of the first quarter, all “A” grade 
students are put into one section — called the “flying section.” At the 
end of the third quarter these students receive four majors credit (instead 
of the three majors, received by those who remained in their original 
sections). The department is enthusiastic about the results. The orig- 
inal sections all use the same text and cover the same ground. 
And as far as the best students are concerned, it works admirably. They 
are able to adapt themselves to a new teacher very quickly. But not 
so with the poorer students. Some of them are obliged — since the 
number of sections remains the same — to go to another instructor in 
the second quarter. That difficulty would be obviated the moment the 
original sections remained intact except for the best students. For the 
best students an additional section should be provided, over and above 
the original sections. 


The Bearing on the Teaching of German. 


Now what bearing has all this general discussion on the teaching 
of German? What can we do to apply these general principles to our 
teaching ? 

This conference is dedicated to raising the standard of teaching 
German. For the past several years we have confined ourselves to the 
questions of what should go into the course of study. Our syllabus, 
adopted three years ago, states in a definite way what ground we may 
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expect to cover in the first, second, and third year of the high school 
course. If we compare that course of study with other courses of study, 
we are struck by its modest requirements. It is a significant fact, too, 
that in adopting our syllabus in its revised form a year ago, we accepted 
an even smaller minimum than in its original form several years previous. 
All of which indicates that we have attempted to raise the quality of our 
work by reducing the quantity of reading matter, composition, and gram- 
matical elements. And none of us, who has tried out what the syllabus 
proposes, is in any doubt as to its value. Reducing quantity gives us 
more time to hammer away at the essentials, without which a student 
can not go far in language study. 

But the syllabus which proposes these reductions is only one phase 
of the question. It does not answer how we are to help the very best 
nor the very poorest students. Under such a reduction of the course 
to its essentials the poorer students, to be sure, profit most. But the 
best students are likely to be wasting their time in the slow process. 

1. Let us discuss first then, what we can do for the very best 
students. 

Administrative difficulties doubtless prevent our trying out the 
schemes analyzed above. But one of them can be utilized to excellent 
results with somewhat smaller classes than the rule. I refer now to 
the scheme which scales down the minimum requirement and provides 
supplementary work for the more capable students, something that will 
either intensify or extend their interest in the particular work in hand. 

One of the things which we can utilize in our work is supplementary 
reading and that from the very first year on. We must be warned on 
two points, however. First, we must very carefully select the material, 
as to subject matter and difficulty of structure and vocabulary. Promis- 
cuous supplementary reading without careful grading and choosing, can 
do more harm than good. Moreover such a scheme, as that advanced 
by Prof. Kengott of the St. Louis schools* in this conference a year ago, 
—namely where all students are obliged to read — seems to me unpeda- 
gogical. Supplementary reading should be utilized for two things, (a) 
it should serve as a basis of interest in the future work for the better 
students, (b) it should be used as a privilege which only those may have, 
who have done excellent work. As such it stimulates thorough interest 
in class work which must remain the first and biggest job before the 
student. To have every student read, is to put on the poorer students 
just one more additional burden which can only have the result of 
weakening even more the quality of their class work. If we do this 


* Now at the State Normal School, La Crosse, Wis. 
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type of work, let us be guided by lists, prepared by those who already 
have done much work of this character.* 

In the University High School of Chicago, the German department 
has utilized this outside reading experimentally also in class. The “A” 
grade students were seated in the rear. As soon as the instructor was 
satisfied that the principle under discussion could be applied by these 
students, they were excused from further recitation, while the rest of 
the class underwent further drill for the rest of the period. This seems 
to me one of the most admirable adaptations, but let it be understood 
again im very small classes. Such work must be carefully planned and 
carried out to function properly. 

(To be concluded.) 





Berichte und Notizen. 
1. Sektionsversammlungen der Lehrer moderner Fremdsprachen. 


I. 

Die Association of Modern Language Teachers of the Central West and 
South tagte den 20. und 21. April zu Indianapolis, im Deutschen Hause. Zu- 
gegen waren, jedenfalls infolge der Zeitereignisse, bedeutend weniger als im 
Vorjahre, aber immerhin zwischen hundert und hundertfiinfzig Personen, da- 
runter die Vertreter des Deutschen in grosser Mehrzahl. 

Freitag abend, 8 Uhr, fand ein einfaches Festessen im Speisesaal des 
Deutschen Hauses statt. Darauf folgte die vorziigliche Rede des abgehenden 
Prasidenten, Prof. A. G. Canfield, Michigan, tiber ,,Voltaire und die moderne 
Bildung”. 

Bei der nachfolgenden Geschaftssitzung herrschte infolge der erfreulichen 
Bericht des Geschaftsfiihrers des Journal, Prof. A. Busse, Hunter College, und 
des Unterzeichneten als Sekretair-Schatzmeisters eine gehobene Stimmung. 
Das Journal wird beim Jahresschluss einen bedeutenden Uhberschuss zu ver- 
zeichnen haben. Auch hat die stets wachsende Abonnentenzahl das zweite 
Tausend schon bedeutend iiberstiegen! 

Unser Verband, kurz als M. L. T. bezeichnet, hat ebenfalls einen ganz 
phainomenalen Aufschwung zu verzeichnen. Erst vor fiinfzehn Monaten ge- 
griindet, zahlt er heute schon tiber siebenhundertundfiinfzig Mitglieder, und 
es haben sich ihm schon acht verschiedene Zweigverbande angeschlossen. 

Das Programm, welches Samstag morgen, 914 Uhr, im kleinen Auditorium 
des Deutschen Hauses fortgesetzt wurde, war dausserst reichhaltig und gedie- 
gen. Prof. R. Clyde Fond las iiber Aussprache im franzésischen Unterricht 
und betonte den Wert des guten Lesens seitens des Lehrers und der Schiiler. 
Uber dasselbe Thema las, kurz, nachmittags auch Prof. A. Coleman-Chicago, 
betonte aber mehr die technisch-phonetische Seite. 


* Cf. List prepared by Prof. A. Kenngott in “Monatshefte,” Vol. XVII, 
No. 3, pp. 89-97; also Miss L. M. Schmidt’s contribution to “A List of Books 
Suited to a High School Library,’ Bureau of Education, Washington, D. C., 
1918, Bulletin No. 35, Whole No. 535. 
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Prof. W. E. Mosher-Oberlin wies trefflich in ,,Significance of Word Study 
in Elementary Language Teaching” auf die Wichtigkeit der Synonymik und 
der Studien in der Wortbildung hin, wahrend Prof. E. F. Engel-Kansas in 
héchst anregender Weise seine Laboratory-Methode auseinandersetzte. Den 
Gebrauch des Stereoptikons im modernsprachlichen Unterricht nahm sich 
Prof. C. Heyd-Kirksville, Mo. zum Gegenstand einer wertvollen kurzen Rede, 
die er gleichzeitig mit Lichtbildern anschaulich gestaltete. Den Schluss der 
Vormittagssitzung machte Frl. Donia-Chicago, indem sie auf den Wert eines 
Kanons fiir Leistungen im neusprachlichen Unterricht in High Schools hin- 
wies. Infolge dieser Ansprache wurde nachmittags der Executiv-Ausschuss 
beauftragt, behufs eines solchen Kanons einen Ausschuss zu ernennen, was 
in nachster Zeit geschehen wird. 

Nach einem vorziiglichen Lunch, welches unsere Gastgeber, die neusprach- 
lichen Professoren Indianas and die deutschen Abteilungen der 6ffentlichen 
Schulen von Indianapolis uns im Deutschen Haus verabreichen liessen, blieb 
kurze Zeit zur Begritissung von Freunden und Bekannten. Unter den hervor- 
ragendsten Germanisten begriissten wir mit grossen Freuden Herrn Prof. Leo 
Stern, Milwaukee, unseren verehrten und lieben Direktor Prof. Max Griebsch 
und Prof. Hatfield, Northwestern, den wir zum Prasidenten erwahlten, der 
sich aber genoétigt sah, die Ehre abzulehnen. 

Unseren Gastgebern sind wir zu grossem Dank verpfilichtet. Ihnen, so- 
wohl als den Direktoren des Deutschen Hauses, wurde durch Beschluss der 
Versammlung ein besonderes Dankesvotum iibermittels. Noch besonders nen- 
nen mochte ich hier unseren liebenswiirdigen Herrn Supervisor Peter Scherer- 
Indianapolis und Prof. Voss-Indiana, die sich um uns besonders verdient ge- 
macht haben. 

Das erste am Nachmittags-Programm war Geschaftliches, Beamtenwahl, 
Berichte u. s. w., auch wurde beschlossen, als Ausdruck allgemeiner Ver- 
ehrung und Teilnahme, unserem seit langer Zeit erkrankten Kollegen, Prof. 
A. F. Kuersteiner-Indiana, eine Blumenspende zu tiberreichen. 

Weitere Referate tiber The Experimental Investigation of Language in 
American Colleges, Prof. Kellog, Janis Millikin Universitat; Teaching the Past 
Descriptive Tense in French according to the Direct Method. Prof. Boree, 
University of Chicago High School; Concentration in Language Study, Prof. 
Babson, Purdue; The Value of Dictation as Training for Eye and Ear in 
the Teaching of French, Prof. Charlatte Hughes; The Use of Pictures in 
College German Classes, Prof. Hess, Indiana, beschlossen den Reigen. Die 
Referate werden wohl durchweg im Journal ver6éffentlicht werden. 

Als Beamte wurden erwahlt: Président: (noch nicht erwahlt). Der 
Sekretar-Schatzmeister bleibt. Zum Exekutiv-Ausschuss kam an Stelle des 
abgehenden Prof. Dodds, Frl. Prof. Philputt, Indianapolis. Fiir achtzehn 
Staaten in unserem Territorium wurde je ein Vize-Praisident ernannt. Siehe 
dazu die Mainummer des Journal. 

C. Handschin, Sekretdr-Schatzmeister. 


Es. 


The fourth annual meeting of the Wisconsin Association of Modern 
Language Teachers took place at Eau Claire, Friday and Saturday, May 11 
and 12. The general session was held Friday afternoon. After the reports 
of officers and general business, the topic of the day was taken up, viz., 
“The Case of Translation and Retranslation: Their Use and Abuse.” 
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Miss Laura Johnson of the Wisconsin High School, Madison, read the 
first paper: “The Use.” In a very thoro and able manner she discussed the 


many advantages of translation as an important and indispensable adjunct 


in modern language instruction. Her arguments were based upon actual 
experience, cleverly illustrated by incidents from her own classroom. Mr. 
A. Kenngott of the Normal School, La Crosse, then presented with equal 
sincerity his convictions on “The Abuse.” He revealed himself a “deep-dyed” 
protagonist of the Reform Method, basing his able arguments upon his many 
years of experience in teaching by means of the unadulterated direct method. 

The discussion was opened by Mr. John Kliewer of the La Crosse High 
School, who admitted at the start that he was also an advocate of the direct 
method, and his arguments proved his confession. He explained with illus- 
trations his own practice. In the general discussion which followed many 
interesting experiences were recited, and it was very evident that most of 
the speakers favored a method which makes abundant use of the foreign 
language, without however entirely eliminating a certain “minimum” of 
translation. 

The banquet in the evening, held in the attractive West Side Community 
House, was a thoroly enjoyable affair. After an excellent dinner, we were 
delightfully entertained by some of Miss Jennette Marsh’s pupils who pre- 
sented with pleasing juvenile skill a short play, “Der Onkel’”, by Miss Eliza- 
beth Perley of Fargo, N. D. Then followed several vocal duets by Professor 
and Mrs. Howard of the Conservatory of Music, which were heartily ap- 
plauded. The address of President C. H. Bachhuber, Port Washington High 
School, outlined briefly many hopeful hints for the “Improvement of the 
Teacher in Service.” 

Due to the unavoidable absence of the toastmaster, Mr. Barry Cerf of 
the University, we were deprived of the pleasure of his repartee and wit. 
Fortunately Mr. Bachhuber was willing to come to the rescue and proved 
to be a very acceptable master of toasts. Miss James, teacher of Latin in 
the Eau Claire High School, responded for the Eau Claire language teachers 
in a very clever talk filled with local color; and Miss Elizabeth Waters of 
Fond du Lac regaled us with “Dooley on Christian Science”, which we re- 
ceived boisterously without conceding any reflection upon our pet methods 
of teaching modern foreign languages. Among the other speakers who gave 
impromptu responses were Mr. A. R. Hohlfeld and Mr. J. D. Deihl of the 
University. The latter delighted us with some strictly modern ideas on the 
commercial value of modern language proficiency; whereas the former, after 
indulging in a vein of light pleasantry and wit, turned with characteristic 
depth to a serious word on the present world strife and our duty in these 
dark times, closing with a bright ray of hope for the future. 

The final meeting, Saturday morning, which was to be devoted to sec- 
tional French and German gatherings, was confined almost entirely to German 
on account of the absence of the leader of the French section, Mr. Cerf. The 
general topic was: “What is the actual ability of my high-school pupils after 
two years of study, and what specific means have I found most useful in 
attaining these results?” Miss Ruth Gower of the Eau Claire High School 
outlined the progress of her pupils in “Writing and Speaking”, and Miss 
_Katherine Lehmann, Ashland High School, showed what she had been able 
to accomplish with her classes-in imparting “Knowledge of German Life and 
People.” Both papers were carefully worked out and well received. The 
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next speaker, Miss Elizabeth Waters, presented informally her “Experience 
in teaching Grammar.” On the whole, her talk resolved itself into a very 
enthusiastic plea for personality in the teacher as one of the most potent 
forces in all instruction. Being able to “put it across”, no matter what 
method is used, was her slogan. Altho the paper on “Reading” could not 
be presented, due to the absence of Miss Harriet Hawley, Superior High 
School, the topic was very thoroly discussed. The chief stress was laid 
upon the great value of rapid private reading for content only, the work 
being carefully controlled by the teacher. 

Appropriate resolutions were passed, and the report of the text book 
committe was heard and finally adopted. Plans for the publication of the 
report were laid, with a view to issuing it by October. 

Altho the meetings were not as well attended as might be expected or 
desired, the close harmony and intimate exchange of ideas and experiences, 
rendered possible only in a small group, fully compensated in quality for 
what was lacking in quantity. As Mr. Hohlfeld said, in his summary of the 
discussion (“A Reasonable Aim’), the meeting showed that the teachers of 
the state had made great progress during the past few years, that they 
realized fully they had problems to solve, that they were evolving ideas and 
ideals for the solution of these problems; in short, that the future promised 
great progress in modern foreign language instruction. In conclusion he 
emphasized his conviction that the greatest aim of the two-year course at 
present should be expansion into a three-year course, since the seed sown 
and carefully cultivated in the first two years begins to yield a real harvest 
in the third year. He urged all teachers in schools that have a two-year 
course to do all within their power to effect this expansion. 

The members of the local committee, with Miss Jennette Marsh as chair- 
man, are to be warmly congratulated on the success of the meeting, due to 


their thoro and able work. 
John L. Kind. 





ll. Korrespondenzen. 


Cincinnati. 
Gegen den deutschen Unterricht. 
Vor etwas iiber einem Jahre, am 19. 
und 20. Mai, haben wir hier das 75- 
jahrige Bestehen des deutschen Un. 
terrichts in  unseren  6ffentlichen 
Schulen in eindrucksvoller Weise ge- 
feiert, wobei auf den erzieherischen 
und praktischen Nutzen eines zwei- 
sprachigen Unterrichts gebiihrend 
hingewiesen wurde. Und jetzt, ein 
Jahr spiater, will man den deutschen 
Untericht in unseren Elementarschu- 
len abschaffen, und zwar aus folgen- 
den Griinden: 
A »Der deutsche Unterricht ist 
poe Missbrauch der 6ffentlichen Gel- 
er. 
2. Er ist ein Diskriminierung ge- 
gen andere Mitbiirger, die eine an- 
dere fremde Sprache sprechen. 





3. Durch diesen Unterricht werden 
die Fortschritte aller Zoglinge in der 
Erlernung der Landessprache benach- 
teiligt. 

4. Und hauptsachlich weil dieser 
Unterricht dazu angetan ist, einen un- 
amerikanischen Geist zu fordern.” 

Diese Agitation, an deren Spitze 
der Schwiegersohn des Prasidenten 
unserer stadtischen Universitat steht, 
ist natiirlich nur eine traurige Folge- 
erscheinung unserer gegenwartigen 
Kriegsverwicklung. Zweimal sind die 
lieben Feinde mit ihrem Antrag im 
Schulrate, den deutschen Unterricht 
beziiglich seiner Zweckmassigkeit un- 
tersuchen zu lassen, abgeblitzt. Allein 
sie lassen mit ihrer Agitation nicht 
locker, und sie wollen sich zur Er- 
reichung ihres Zieles sogar an die 
Staatslegislatur wenden. Man wird 
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ca an Heines bekanntes Gedicht ,,Ger- 
mania, wir weben dein Leichentuch” 
erinnert, wobei man den Refrain in 
»Wwir bohren, wir bohren, wir bohren’’ 
variieren kénnte.: Hoffentlich werden 
sich die Freunde des deutschen Un- 
terrichts hier als hartes Holz gegen 
Gie Bohrwiirmer erweisen! 

Im Verlage der bekannten Macmil- 
lan Company erschien kiirzlich 
Storms’ ,,Immensee”’, herausgegeben 
von Frl. Alma S. Fick, Lehrerin an 


unserer Madisonville Hochschule. Die 
Ausgabe,, fiir High Schools und Col. 
leges bestimmt, ist streng der direk- 
ten Methode angepasst, und die Her- 
ausgeberin zeigt in ihren kurzen 
pragnanten Notizen und Erlauterun. 
gen des Textes ein ungemein feines 
Sprachgeftihl und Sprechempfinden,. 
Dies muss um so hoher anerkannt 
werden, als schon die Grossmutter 
von Fri. Fick in diesem Lande gebo- 
ren ist. 


E. K. 





Hl, Afumnenecke. 


Am Samstag, den 19. Mai, hielt 
Herr Seminarlehrer Roeseler vor den 
Teilnehmern des Literaturkursus ei- 
nen Vortrag tiber die moderne deut- 
sche Lyrik. Es war dies der letzte 
von 25 Vortragen iiber das moderne 
deutsche literarische Leben, dessen 
Ursprung aus politischen, wirtschatft- 
lichen und sozialen Zustanden. Der 
Umstand, dass von den 21 Teilneh- 
mern, die sich am Anfange des Kur- 
sus gemeldet hatten, in keiner Stunde 
weniger als 15 anwesend waren, 
spricht am lautesten fiir den glanzen- 
den Erfolg des Unternehmens. In An- 
erkennung seiner vorziiglichen Arbeit 
wurde Herrn Roeseler im Laufe der 
dem Vortrage folgenden Unterhaltung 
von den Mitgliedern des Kursus ein 
kleines Andenken tiberreicht. Herr 
Roeseler wird im nachsten Schuljahre 
die Leitung eines d4hnlichen Kursus 
tibernehmen mit einer Erweiterung, 
welche die Parallelerscheinungen in 
dem Kunstleben Deutschlands beriick- 
sichtigen wird. 

Auch Herr Seminarlehrer Owen ge- 
denkt fiir das nachste Jahr einen 
Spezialkursus einzurichten und zwar 
iiber amerikanische Literatur, ein Un- 
ternehmen, das sicher von einer gro- 
ssen Anzahl der Milwaukeer Lehrer- 
schaft willkommen geheissen wird. 

Eine Einladung an die Alumnen 
von seiten der Fakultaét des Seminars 


brachte an einem schénen Maiabende 
eine stattliche Anzahl friiherer Semi- 
naristen zusammen. Deklamationen, 
Solovortrage und Chorgesaénge trugen 
dazu bei, die bekannte Gemiitlichkeit 
der Seminarunterhaltungen zu_ er. 
hohen. 


Donnerstag, den 31. Mai, fand eine 
Geschaftsitzung der Alumnen statt, 
die ausnahmsweise gut besucht war. 
Es wurde beschlossen, dass das ge- 
plante Bankett am Mittwoch, den 20. 
Juni, abends im Blatz Hotel abgehal- 
ten werden sollte. Da bei der bevor- 
stehenden Zusammenkunft die Frage, 
wie sich die Alumnen an dem im 
nachsten Jahre falligen 40jahrigen 
Jubil4aum des Seminars pbeteiligen 
kénnten, erledigf werden soll, und 
ausserdem die Wahl der Beamten auf 
der Tagesordnung steht, ist eine zahl- 
reiche Teilnahme von seiten der frii- 
heren Schiiler des Seminars. er- 
winscht. Einem Agitationskomitee 
wurde die Aufgabe iibertragen, dahin 
zu wirken, dass alle  erreichbaren 
Alumnen zu dem Bankett herangezo- 
gen werden. Die diesjaihrigen Abi- 
turienten des Seminars werden zu 
Gaste geladen werden. Die Alumnen 
werden auch an dieser Stelle gebeten, 
zur Sicherung eines Erfolges der Ver- 
anstaltung behilflich zu sein. 





IV. Umschau. 


Vom Lehrerseminar. Die Entlas- 
sung der Abiturienten des Seminars 
findet gelegentlich der Schlussfeier 
Freitag, den 22. Juni, abends 8 Uhr 
statt. Dr. H. H. Fick von Cincinnati, 
Mitglied des Verwaltungsrates und 


des Priifungsausschusses, wird die 
Graduationsrede halten iiber das 
Thema: Bildungswerte deutscher Er- 
ziehungsmethoden inAmerika. Ausser 
Gesangsvortrigen seitens des Semi- 
narchores stehen noch zwei Anspra- 
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chen von Vertretern der Abiturien- 
tenklasse auf dem Programm. Die 
peiden Auserwahliten sind Fri. Ann- 
chen Buening und Fri. Edna Ritzi. 

In der Woche des 14. Mai fand die 
schriftliche Priifung der Abiturien- 
tenklasse statt. Es wurden Arbeiten 
in deutschem und englischem Aufsatz, 
in deutscher Literatur, Piadagogik 
und Naturwissenschaften angefertigt. 
Die vom Priifungsausschuss ausge- 
wahlten Aufsatzthemen waren: Ant- 
wort eines amerikanischen Biirgers 
und Lehrers auf einen Zeitungsarti- 
kel, der die Abschaffung des deut- 
schen Unterrichts in der 6ffentlichen 
Schule fordert; und, What change in 
methods is involved in the effort to 
give the child a genuine motive for 
learning to read? 

Die Deutsche Gesellschaft von Penn- 
sylvanien hat ihr schon seit langer 
Zeit dem Lehrerseminar bewilligtes 
Jahresstipendium von $250 wiederum 
erneuert. Es wird einem Bewerber 
oder einer Bewerberin auf Grund ei- 
nes Konkurrenzexamens auf zwei 
Jahre verliehen. Bedingung ist, dass 
der oder die Betreffende in Pennsyl- 
vanien geboren, oder im Staate an- 
sassig ist. 

Im Klubhause des Deutschen Lie- 
derkranzes fand am 2. April die 
fiinfte Generalversammlung der Deut- 
schen Seminargesellschaft unter dem 
Vorsitz des Pradsidenten Hubert Cillis 
statt. Die Versammlung befasste sich 
in der Hauptsache mit der Entgegen- 
nahme der Berichte des Vorstandes 
und des Seminardirektors. Der Be- 
richt des Prasidenten musste fest- 
stellen, dass die Gesellschaft infolge 
der Zeitumstande ihren Wirkungs- 
kreis nicht auszudehnen vermochte, 
konnte aber erfreulicherweise gleich- 
falls betonen, dass die Mitglieder- 
schaft zusammengehalten habe und 
dass dieselben Mittel aufgebracht 
werden konnten wie im vorletzten Ge- 
schaftsjahre. Es ist somit, fuhr Herr 
Cillis fort, berechtigte Hoffnung vor- 
handen, dass es uns méglich sein 
wird, diese Priifungszeit zu_iiberste- 
hen, und mit der Wiederkehr ruhige- 
rer Zeiten werden sich auch uns neue 
Zukunftméglichkeiten eréffnen. — Es 
konnte dem Seminar wiederum der 


_ Betrag von $2000 iiberwiesen werden. 


Die Abiturientenpriifung findet ih- 
ren Abschluss mit der Abhaltung der 
Lehrproben in den Tagen des 6., 7. 
und 8. Juni. 








Umschau. 185 


Der deutschamerikanische Dichter 
Otto Soubron ist am 15. Mai in Mil- 
waukee gestorben. Er wurde 1846 in 
Bremen geboren, kam aber als Knabe 
schon nach Milwaukee, wo er lange 
Jahre journalistisch und literarisch 
tatig war. Vornehmlich waren es 
seine Bearbeitungen von Indianersa- 
gen, die ihm Anerkennung gewannen. 
Persénlich war der Verstorbene eine 
durchaus vornehme Natur. Bis in 
sein hohes Alter hatte er sich den 
Sinn fiir das Rechte, Wahre und 
Schone erhalten. Sein Herz schlug 
warm fiir die Armen und Bedriickten. 
Seine UWherzeugungstreue verliess ihn 
auch dann nicht, wo die Abweichung 
von derselben zu seinem persdnlichen 
Vorteil gewesen ware. Ehre seinem 
Andenken! 


Herr Professor Dr. Julius Goebel 
von der Staatsuniversitat Illinois 
feierte am 23. Mai seinen sechzigsten 
Geburtstag im Kreise seiner Familie 
und Freunde. Als er am folgenden 
Tag vor der philologischen Gesell- 
schaft, die er gegriindet und grossge- 
zogen hat, mit seinem lehrreichen 
Vortrag tiber die Nibelungensage er- 
schien, standen alle Mitglieder auf 
und brachten dem gefeierten Kollegen 
und Lehrer ihre Huldigungen dar. — 
(Auch wir sprechen dem _ verdienst- 
vollen Gelehrten und unentwegten 
Kampen fiir Recht und Wahrheit un- 
sere herzlichsten Gliickwiinsche aus. 
L. R.) 


Die dramatische Sektion der Ger- 
manistischen Gesellschaft der Univer- 
sitit Wisconsin war in diesem Jahre 
besonders erfolgreich. In der ersten 
Maiwoche fiihrte sie die folgenden 
drei Einakter auf: Die Geschwister 
von Goethe; der Tor und der Tod* 
von Hugo von Hoffmannsthal, und 
Unter vier Augen von Ludwig Fulda. 
Vor der Versammlung der Vertreter 
der deutschen Presse am 19. Mai wur- 
den die beiden letzten Stiicke auf viel- 
seitiges Verlangen wiederholt. 


Unter den Verdffentlichungen der 
Staatsvereinigungen der modern- 
sprachlichen Lehrer verdient das 
* Die Rollen dieses gedankenvollen, 
nicht leicht aufzufiihrenden Stiickes 
waren durch Professor Feise (Clau- 
dio) und durch zwei Abiturienten des 
Lehrerseminars, Adolf Rigast (der 
Tod) und Henry zu Jeddeloh (Clau- 
dios Jugendfreund) besetzt. 
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»Bulletin of the Wisconsin Associa- 
tion of M. F. L. T.” hervorgehoben zu 
werden. Die 5 bisher erschienenen 
Hefte zeichnen sich durch Frische 
und Reichhaltigkeit aus. Die Leser 
werden in jedem derselben Anregen- 
des finden. Dem Redakteur des Bul- 
letins und Sekretar der Vereinigung, 
Herrn J. L. Deihl, gebiihrt alle An- 
erkennung fiir seine Tatigkeit. 


Die deutsche Abteilung der Univer- 
sitdit Wisconsin hatte in diesem Jahre 
eine gréssere Anzahl Freistellen zu 
vergeben, wovon die meisten der Frei- 
gebigkeit einer Anzahl Milwaukeer 
Biirger zu verdanken sind. Unter den 
Ernennungen zu einem der ,,Scholar- 
ships” befindet sich ein  friiherer 
Schiiler des Lehrerseminars, Herr 
Adolf Geiger (1915). Zwei weitere 
Alumnen werden in Madison in den 
nachsten Tagen den philosophischen 
Doktor absolvieren: Frl. Alida Dege- 
ler (1908) im Franzodsischen mit 
Deutsch als Nebenfach und Frl. Eli- 
sabeth Seeberg (1912) in der Philo- 
sophie mit Deutsch als Nebenfach. 
Frl. Seeberg bekleidet nebenbei eine 
Lehrstelle in der philosophischen Ab- 
teilung der Universitat. 


Die deutschlernenden Schiiler der 
Evansville (Indiana) High School 
geben ein kleines Schulblatt heraus, 
das Echo genannt, das als ein recht 
netter Anfang gelten darf.. Es ent- 
halt die Angabe, dass der deutsche 
Unterricht eine Zunahme von 155 
Schiilern seit dem 1. Januar 1916 auf- 
zuweisen hat; damals waren es 3662 
Schiiler, die Deutsch lernten, heute 
sind es 3817. 


Am 24. Mai hat der Deutsche Verein 
der Evansviller High School unter der 
Leitung Herrn Henkes, des Supervi- 
sors des deutschen Unterrichts, einen 
héchst erfolgreichen und gut besuch- 
ten Theaterabend veranstaltet. Das 
Programm des Abends bestand aus 
deutschen Liedervortragen eines Kin- 
derchors von etwa 200 Gradschiilern 
und der Auffiihrung des bekannten 
Wilhelmischen  Lustspiels: » Hiner 
muss heiraten” durch Schiiler der 
héchsten Klasse der High School. 
Nach den Berichten des _ ,,Evansville 
Demokrat” hat Herr Henke einen 
glanzenden Erfolg erzielt, der dem 
Studium der deutschen Sprache als 
Ansporn dienen wird. Wir gratulieren. 


In Cincinnati wurde im Mai ein 
Angriff auf den deutschen Unterricht 


gemacht, der aber gliicklicherweise 
misslungen ist. Im Schulrat wurde 
vorgeschlagen, den Superintendenten 
mit einer Untersuchung iiber die Vor. 
teile und die Zweckmiassigkeit des 
deutschen Unterrichts zu betrauen, 
Nach einer ausserordentlich erregten 
Debatte fiel der Antrag durch. Herr 
Pastor Ejisenlohr, ein Mitglied des 
Schulrats, verurteilte die Bewegung 
gegen den deutschen Unterricht und 
tat dar, mit welch verachtlichen Mit- 
teln die Gegner arbeiteten. 

Ein gewisser Alexander Thomson 
hatte als ,,Steuerzahler”’ die Abschaf- 
fung verlangt, weil dieser Unterricht 
eine Geldverschwendung' sei und 
Klassenunterscheidung verursache, — 
Damit nicht genug, hatte Thomson 
sich an alle nicht im deutschen De- 
partment tatigen Lehrer gewandt und 
sie direkt zum Intriguieren gegen den 
deutschen Unterricht aufgefordert, 
als K6der eine Gehaltserhéhung hin- 
haltend, wenn die Kosten fiir den 
deutschen Unterricht weegfielen. Na- 
tiirlich gelangten viele dieser Briefe 
in die Hande von Pastor Eisenlohr. 
Diese Briefe wimmeln von bewussten 
Unwahrheiten. ,»KOnnen wir,” er- 
klarte Herr Eisenlohr mit vor Erre- 
gung bebender Stimme, ,angesichts 
solcher Machinationen noch auf einer 
Untersuchung mit Bezug auf den deut- 
schen Unterricht in der gegenwarti- 
gen Zeit bestehen? Ich wiederhole, 
dass ich persoénlich absolut nichts ge- 
gen eine Untersuchung itiiber die 
Zweckmassigkeit des deutschen Un- 
terrichts einzuwenden habe, aber sie 
darf nur nicht jetzt geftihrt werden, 
sondern in normalen Zeiten. Nicht 
in einer Zeit, wo der Hass schon so- 
wieso zu sehr geschiirt wird und die 
kein Mensch, der seinen gesunden 
Menschenverstand besitzt, als normal 
bezeichnen kann. Diese Behorde sollte 
meiner Ansicht nach nicht noch dazu 
beitragen, den Klassenhass zu_ schii- 
ren, sondern ihr Bemiihen sollte da- 
rauf gerichtet sein, soweit es angeht, 
Harmonie und Frieden zu_ sichern 
und zu fordern.” 


Die Feinde des deutschen Unter- 
richts haben in Omaha einen Sieg da- 
vongetragen, und zwar wurde die Be- 
wegung von C. J. Ernst, dem Vor- 
sitzenden des Schulrats, einem gebo- 
renen Deutschen, gefiihrt. Der fremd- 
sprachliche Unterricht soll im 5. und 
6. Grad abgeschafft werden, trotzdem 
das Mockett-Gesetz (Siehe Umschau 
fiir Mai) den Unterricht unter den 
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jetzigen Verhaltnissen — vorschreibt. 
Man hat aber eine neue Auslegung 
gefunden (d. h., man versucht, dem 
Gesetz eine Nase zu drehen). — Herr 
Ernst gab am 6. Mai folgende Erkla- 
rung ab: ,,Wir sind einstimmig gegen 
allen fremdsprachlichen Unterricht in 
den 5. und den 6. Graden, aber wir 
werden in Zukunft den Junior-High- 
School-Plan einfiihren, und dann wird 
das Deutsche seinen legitimen Platz 
im 7., 8. und 9. Schuljahr erhalten.” 
Die Omaha Tribiine richtet die Frage 
an Herrn Ernst, ,warum nicht den 
Deutschunterricht ungestort lassen, 
bis die Einrichtung der Junior-High- 
Schools zur Tatsache geworden? Wa- 
rum jetzt durch eine gewaltsame 
Massregel im Widerspruch zum Ober- 
gericht und der grossen Mehrheit der 
Legislatur Schritte unternehmen, die 
der Schiirung des Deutschenhasses 
entsprungen sind? Warum? Ausser- 
dem ist der Omaha Schulrat doch da, 
die bestehenden Gesetze zu befolgen, 
wie irgend ein anderer Biirger oder 
Korperschaft. Warum eine Ausnah- 
me machen in diesem Falle und noch 
dazu in der jetzigen kritischen Zeit?” 
— Am 7. Mai hat nun der Schulrat 
den Anfang gemacht, indem er be- 
schloss, das Amt des Supervisoren des 
Deutschunterrichts aufzuheben. Wei- 
tere Opfer werden die deutschen Leh- 
rerinnen werden, denn selbst wenn 
die Freunde des Deutschunterrichts 
den gerichtlichen Kampf um _ das 
Mockettgesetz zum zweiten Male auf- 
nehmen und erfolgreich sein wiirden, 
so ist keine Entscheidung bis Mitte 
oder gar Ende des Schuljahres 1908 
zu erwarten. 


Auch in Indianapolis regen sich die 
Feinde des deutschen Unterrichts. 
Unter Hinweis auf die Kosten, die 
dieser Unterrichtszweig verursacht. 
auf seine geringen Erfolge, will man 
ihn aus dem Lehrplan_ entfernen. 
Herr Theodor Stempfel, der Erste 
Sprecher des Nordamerikanischen 
Turnerbundes und Mitglied des 
»Board of School Commissioners” zu 
Indianapolis, veréffentlicht in der 
Sonntagsausgabe des _ ,,Indianapolis 
Star” vom 27. Mai eine Verteidigung 
des deutschen Unterrichts in den 6f- 
fentlichen Schulen, die so treffend ist, 
dass sie einen jeden, der sich iiber- 
haupt tiberzeugen lassen will, iiber- 
zeugen muss. Hoffentlich hat der Ar- 
tikel den gewiinschten Erfolg. Un- 
sern Lesern aber sei er hiermit warm 
empfohlen. 








Umschau. 187 


Professor Otto Heller hat eine sehr 
anregende Besprechung der kiirzlich 
erschienenen Untermeyerschen ijber- 
setzung der Heineschen Gedichte in 
»Reedy’s Mirror” (St. Louis) veréf- 
fentlicht. Man ersieht aus dieser 
Kritik, dass Untermeyer im allgemei- 
nen Vorziigliches geleistet hat, wenn 
ihn auch zuweilen sein dichterisches 
KGnnen verliess. 


Die N. E. A. versammelt sich in 
diesem Jahre in Portland, Oregon in 
der Woche vom 7. bis 14. Juli. Ein 
reichhaltiges Programm wird in Aus- 
sicht gestelle. Auf die vielen Anfra- 
gen, ob die Tagung des Krieges halber 
ausfallen werde, erwidert der Sekre- 
tar, dass hierfiir kein Grund vorliege. 
Besonders in der gegenwartigen Zeit. 
sei es angebracht, Erziehungsfragen 
vorzunehmen. Die Tagung soll sich 
hauptsachlich mit drei patriotischen 
Fragen beschaftigen. Preparedness, 
Patriotism, Nationalism. — Die Ab- 
teilung fiir den modernsprachlichen 
Unterricht, die bereits in der vorjah- 
rigen Tagung in New York unter der 
Leitung von Prof. Wm. R. Price gré- 
ssere Regsamkeit als friiher gezeigt 
hatte, tritt auch in diesem Jahre mit 
einem besonderen Programm hervor. 
Die Abteilungsversammlungen  wer- 
den unter der Leitung von Prof. W. 
A. Cooper, Stanford-Universitat, ste- 
hen. Der 11. Juli und der Vormittag 
des 12. Juli sind fiir die gemeinsamen 
Sitzungen aller Lehrer moderner 
Fremdsprachen bestimmt. Die wich- 
tigsten zur Besprechung kommenden 
Punkte sind die Ausdehnung des 
fremdsprachlichen Unterrichts nach 
unten; der Platz desselben im Schul- 
erziehungsplane; Ausbildung fremd- 
sprachlicher Lehrer, u. a. Am 12. 
Juli nachmittags finden Sektionsver- 
sammlungen statt. Die deutsche Sek- 
tion wird die folgenden Themen be- 
hadneln: Prof. F. W. Meisnest, Staats- 
universitat Washington, The Stan- 
dardization of Instruction in German; 
Dr. P. E. Schwabe, Portland, Ore., The 
Use of Wall Pictures for Conversation 
and Composition in German; Prof. 
Charlotte A. Knosh, Stanford-Univer- 
sitat, How to Spend a Year in Ger- 
many with Profit and Pleasure. 


Der Verwaltungsrat von Earlham 
College (Indiana) nahm das Entlas- 
sungsgesuch des bisherigen Priésiden- 
ten an und beschloss, die Leitung der 
Anstalt in die Hande eines Ausschus- 
ses von vier Professoren (Charles, 
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Hadley, Hole, Lindley) zu legen. Die- 
ses Experiment hat sich bereits er- 
folgreich in Colorado College bewahrt. 


Wie in der Mainummer bereits be- 
richtet wurde, hat die Verwaltungs- 
behérde der Universitat Vermont die 
Resignation des Prof. Dr. Appelmann 
angenommen, trotzdem er von samt- 
lichen Anklagen freigesprochen wor- 
den ist. 

Die Schiilerzeitung ,,The Vermont 
Cynic” enhalt in der Nummer vom 21. 
April einen langeren Leitartikel, der 
sich mit der Angelegenheit befasst; 
wir entnehmen demselben folgendes: 
»Die Handlung der Verwaltungsbe- 
horde ist zum mindesten eine Ent- 
tauschung. Wir wollen uns mit der 
Behorde, die aus erfahrenen Mannern 
besteht, nicht in einen Streit einlas- 
sen, aber wir kénnen es nicht unter- 
lassen, einem Gefiihl der tiefsten Sorge 
liber den Ausgang des Falles Aus- 
druck zu_ verleihen. Die  Frei- 
sprechung Dr. Appelmanns ist zwar 
ein Lichtpunkt, aber die Annahme 
seiner Resignation erscheint folge- 
widrig.”’ 

Der ,,Cynic” hatte sich bis zum 21. 
April aller Kritik enthalten; auch die 
Verwaltungsbehorde hat sich Schwei- 
gen auferlegt. Desto offener und 
feindlicher haben aber die Gegner 
Appelmanns’ gehandelt. Sie haben 
keine Gelegenheit voriiber gehen las- 
sen, ohne seinen Charakter zu schidi- 
gen und die Interessen der Universi- 
tat preiszugeben. 

Es wird ferner darauf hingewiesen, 
dass die Geheimagenten der Regie- 
rung die Handlungen des Professors 
erschoépfend untersucht haben und 
vollkommene Kenntnis derselben bis 
auf die kleinsten Einzelheiten hatten, 
ihn aber absolut unschuldig erklar- 
ten. Nachdem der grosse Verlust des 
Mannes fiir die Universitat beklagt 
wird, schliesst der Leitartikel: ,,Vor 
allem kommt es auf die Gerechtigkeit 
an. Hier ist ein Mann, dessen Cha- 
rakter, Leistungen, Lauterkeit und 
Loyalitat fiir ihn sprechen. Trotz der 
genauesten Untersuchung und trotz 
den pdbelhaften Misshandlungen ist 
sein persénliches Verhalten makellos. 
Die Tatsachen, das Recht, die Wahr- 
heit sind auf seiner Seite. Was fiir 
einen Schutz hat ein Mann noch, 
wenn ihn das Recht nicht schiitzt?” 


Die Sorge um die Ernihrung der 
Jugend wachst in allen europadischen 
Staaten. Auch.in Europa klagt man 


liber den unwirtlichen Friihling, der 
die Nahrungssorgen erheblich yer. 
mehrt. Trotz alledem geht die Ver. 
nichtungswut kraftig weiter. Die 
Staédte sind beunruhigt und schauen 
aufs Land, aber auch dort ist kein 
Uberfluss mehr, obwohl man in man. 
chem besser daran ist. Die preusgi- 
schen Ministerien des _ Unterrichts, 
des Innern und der Landwirtschaft 
treffen eine Organisation, um Stadt- 
kinder aufs Land zu bringen. Wo die 
Aufnahme nicht unentgeltlich ist, 
wird ein tagliches Pflegegeld von 50 
Pfg. in Aussicht gestellt. Die Be. 
schaftigung der Kinder bei landwirt- 
schaftlichen Arbeiten wird gestattet, 
soweit sie sich mit deren Kraft und 
Alter vertrigt. Ahnliches geschieht 
in Baden. Die kleine Schwarzwald- 
gemeinde Biirchau gab ein gutes Bei- 
spiel, indem sie zw6lf Mannheimer 
Kinder aufnahm. In Stuttgart. Bay- 
ern und der Schweiz trifft man &hn- 
liche Massregeln. Im preussischen Ab- 
geordnetenhaus wurde jiingst das 
Wort des bayerischen Abgeordneten 
Heim wiederholt: ,.Im Augenblick ist 
Brot ndotiger als Bildung.” Dem 
preussischen Unterrichtsminister ist 
es indes zweifelhaft, ob der Vorschlag, 
wahrend des Sommers die Schule auf 
dem Lande einzustellen, ein guter 
ware. Immerhin soll den Schulkin- 
dern in weitgehendem Masse fiir land- 
wirtschaftliche Arbeiten, namentlich 
zur Erntezeit, Urlaub gewahrt wer- 
den. Ein gleichartiger Meinungsaus- 
tausch fand im englischen Oberhaus 
statt. — Es ist nun die hochste Zeit, 
dass ein verniinftiges V6lkerfamilien- 
leben eingerichtet werde. Optimisti- 
sche Propheten sehen einen neuen 
herrlichen VO6lkerfriihling heranna- 
hen. ,,Gewohnliche Sterbliche”’, meint 
die Schweizerische Lehrerzeitung, 
»stehen indes unter dem Hindruck 
der gewaltig fiirchterlichen Ereig- 
nisse, die sich zur Stunde vollziehen 
und jedes Gemiit mit der angstlichen 
Sorge um die nachste Zukunft er- 
fiillen.”’ 


Professor Eugen Kiihnemann ist am 
4, Mai mit dem Dampfer ,,Ryndam” 
nach Europa abgereist, nachdem er 
uber 21%4 Jahre im Dienste der Auf- 
klarungsarbeit in unserem Lande ta- 
tig gewesen war. Er war uns stets 
ein lieber Gast. Auf Wiedersehen in 
einer besseren Zeit! 


Helen Keller, die blinde amerikani- 
sche Schriftstellerin, wendet den Er- 
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ihrer Biicher in deutscher Aus- 
ped bis zum Schluss des Friedens- 
jahres den erblindeten deutschen Sol- 


daten zu. 


Preussen entstammen von 42,490 
Pie Bain 45,5% der Volksschule, 8% 
den Mittelschulen, 40,5% den Vor- 
schulen, der Rest verschiedenen An- 
stalten. Wa&ahrend Dr. Baginsky sich 
gegen die Einheitsschulen erklart, 
kommen Arzte wie Dr. Oebbecke, Dr. 
Siipfle u. a. zur Empfehlung der Ein- 
heitsschule. 


Vertreter aller preussischen Partei- 
en (ohne die soz. Arbeitsgemein- 
schaft) des preussischen Abgeordne- 
tenhauses wiinschen, dass die Regie- 
rung nach Hintritt des Friedens eine 
Konferenz aus Schulmdnnern aller 
Schularten und Laien aller Parteien 
einberufe, um iiber die zweckmiassige 
Ausgestaltung des héheren, mittleren 
und Volksschulwesens, insbesondere 
des Aufstieges zu den hodheren Schul- 
stufen zu beraten. 


Eine Untersuchung der Stuttgarter 
Schulkinder durch Dr. Gastvar ergab, 
dass keine Abnahme des Korperge- 
wichts bei Volksschiilern und nur eine 
kaum nennenswerte bei Schiilern ho- 
herer Schulen zu bemerken sei. 


Der Magistrat von Berlin gewahrt 
einen Kredit von einer Million Mark, 
um diesen Sommer Kinder aufs Land 
zu bringen. 


In Marburg starb Hr. Prof. Emil v. 
Behring, der Begriinder der Serum- 
therapie (Schutzimpfung), durch wel- 
che die Sterblichkeit der Diphterie- 
Erkrankten auf wenige Prozent ver- 
mindert wurde. 


Peter Rosegger, der sich fiir so 
manche wohltatige Stiftung verwen- 
det hat, hat die Griindung eines Al- 
penheims fiir Osterreichische Lehrer 
angeregt. In wenigen Wochen waren 
374 Bausteine zu 200 Kr. beisammen, 
und es wird weiter gezeichnet. 


In Warschau starb der Erfinder des 
Esperanto, Dr. Ludwig Zamenhof. 


Die Zihlung der schulpflichtigen 
Kinder (von 7 bis 14 Jahren) in War- 
schau ergab in der Stadt selbst (ohne 
Vorstidte) 115,353 Kinder bei einer 
Bevélkerung von 735,913 Einwohnern 
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(15,67%). Es waren dabei 657,687 
Schiilerinnen. 


Wegen des Widerspruchs der wel- 
schen Zeitungen hat die Regierung 
von Bern das von der philosophischen 
Fakuitaét der dortigen Universitat vor- 
geschlagene Lektorat tiber Kriegsge- 
schichte, das Dr. Stegemann zuge- 
dacht war, abgelehnt. Dr. Stegemann 
ist seit mehr als fiinfzehn Jahren 
Schweizerbiirger. 


Was seit 1870 nicht gestattet, macht 
in England der Krieg méglich: dass 
Geistliche (a clerk in holy orders or 
a regular minister) in der 6ffentli- 
chen Schule weltlichen Unterricht er- 
teilen diirfen, aber nur so lange der 
Krieg dauert. 


Dr. Fisher, der englische Unter- 
richtminister, hat eine Gesetzvorlage 
auf Grund eines Kommissionsberich- 
tes ausgearbeitet, die eine gianzliche 
Umwilzung des bisherigen englischen 
Volksschulsystems bedeutet; es geht 
von einer Nachahmung des deutschen 
Systems aus, ohne vollstandig “made 
in Germany” zu sein. Man war sich 
in England schon lange der Tiichtig- 
keit der Deutschen auf diesem Gebie- 
te bewusst. — Uber den gewdéhnlichen 
Jahreskredit von etwa $75,000,000 
hiaus verlangt er einen Ergidnzungs- 
kredit von weiteren $19,000,000, wo- 
von der groésste Teil auf das Volks- 
schulwesen entfallen soll. Das Organ 
des engl. Lehrervereins geht wohl 
nicht fehl, wenn es erwartet, dass da- 
mit der Lehrerberuf_ ,,anziehender” 
(more attractive — bessere Bezah- 
lung) gemacht werden soll. Die Kom- 
mission verlangt die Ausdehnung der 
Schulpflicht ohne Ausnahmen und 
Erleichterungen bis zum vollendeten 
vierzehnten Altersjahr, obligatorische 
Fortbildungsschulklassen in jedem 
Schulkreis fiir die jungen Leute zwi- 
schen 14 und 18 Jahren, sofern sie 
keine héhere Schule besuchen, Ver- 
besserungen des Unterrichts auf allen 
Stufen, arztliche Aufsicht, Unterstel- 
lung der Kinder arbeit unter die Auf- 
sicht der Schulbehérde, Aufklarung 
liber Berufswahl, u. a. m. Dies ge- 
schieht in einem Lande, dem der Ge- 
danke noch verhaltnismassig neu ist, 
dass es Aufgabe der Regierung sei, 
sich um die Schulbildung des Volkes 
zu kiimmern. 


John Andressohn. 
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Eingesandte Bucher. 





Glick Auf. A first German reader. and Literature, Washi 
By Margarethe Miller, Professor of sity, St. Louis. Henry en ae 
German in Wellesley College, and pany, New York. $1.25. - 
Carla Wenckebach, Late Professor of 
German in Wellesley College. Ginn 
& Company, Boston. 60 cts. 
Elsbeth. A Story of German Home L ANTERN S 
Life. By Margarethe Miller. New 
York, E. T. Dutton & Company. $1.25. 
Goethe's Hermann und Dorothea. 
Edited with introduction, appendices, German History and German Literature 


notes, and vocabulary by Frederick . n 7 
W. ©. Lieder, Ph. D., Instructor in ™ slides arranged to be used during the 


German in Harvard University. Ox- four years of a language course. For 
ford University Press, New York, catalogue and further information address 
1917. 


Potent ioe Bernat nonraa ies = AWWA BERNKOPF, 


sing. Translated by Otto Heller, Ph. 
D., Professor of the German Language 903 West (2ist St. NEW YORK 


























Nationales Deutschamerikanisches Lehrerseminar 


MILWAUKEE, WISCONSIN 


Gegriindet 1878 


Beginn des neuen Schuljahres 
Montag, den 17. September 





Die Anstalt bildet Lehrer vor, die allen heuti- 
gen Anforderungen an den Lehrer des Deutschen 
an der amerikanischen Schule gerecht zu werden 
vermogen. 


Der Prospekt steht frei zur Verfiigung. 





National German-American Teachers’ Seminary 
558-568 Broadway, Milwaukee, Wis. 





























Geo. Brumders Buchhandlung 


MILWAUKEE, WIS. 





Die grosste Buchhandlung fiir deutsche Literatur. 








Das Neueste and Beste stets 
auf Lager zu massigen Preisen. 





Romane, Geschichtliches und Biographisches 
in prachtiger Auswahl. 





Selbstverstandlich haben wir ein reichhaltiges Lager von Prachtwer- 
ken, Klassikern in billiger, feiner und hochfeiner Ausstattung, sowie 
das Neueste und Beste aus der deutschen Literatur. 











Das Beste in Bilderbiichern und Jugendschriften 
fiir alle Alterstufen. 





Man schreibe um unseren vollstdndigen Biicherkatalog und erwiihne diese Zeitschrift. 

















Deuticdes elebued tir Elmerikanifebe Sebulen. 


BHerausgegeben bon 


W. bh. Rosenstengel, 


vormals Professor der Staatsuniversitat Wisconsin, 
und 


Emil Dapprich, 


vormals Direktor des Wat. Deutscbam. Lebrerseminars 


Band I Fibel und erstes Lesebuch fiir Grad 1 und 2. 
Ausgabe A nach der NormalwGrtermethode.............cccccccccessescssecsesssessecseceees é 
Ausgabe B nach der Schreiblesemethode 
eee OT FE eae eee 
EE SET. ssicuconnnntan cliesnhabsdaees éasneesdasadenseacabsestapasactneeebionsassanenemeasel 
Re NE I I oss scncsicseaninoenshnecinne ncitnasen seeesaccecsauensbensannnesbenncebannbaconsincasaaks 
Grammatische Ubungshefte fiir Band I und II 5 Cents pro Heft. 

“Wir kennen keine Lehrbiicher dieser Art, die der systematisch fortschreitenden 
Methode so angepasst sind, deren Inhalt mit solcher Sachkenntnis und mit solcher Be- 
riicksichtigung der Bildung des Herzens und Gemiites der Kinder and alles dessen, was 
das Kind interessiert und ihm Freude macht, ausgewihlit ist, und die edler und schéuer 
ausgestattet sind.’’"—New York Revue. 


Verlag: 


German-English Academy, 


558568 Broadway, Milwaukee, Wis. 

































Aus Nah und Sern 


Ein guter Kamerad in Schule und Haus 


Seit Jahren ist es die Hauptaufgabe von Aus Nak und Fern, 
eine Erganzungslektiire zu schaffen, die in den gebrauchlichen Text- 
biichern des zweiten und dritten Jahres nicht vorhanden ist. 

Es bringt: kurze, einfache Berichte tiber tagliche Ereignisse, 
Reisebeschreibungen, Briefe aus Deutschland, Witze, wissenschaft- 
liche Notizen, Anekdoten, Gedichte und Lieder. 

Im Jahre 1914-15 haben 974 héhere Lehranstalten Aus Nah und 
Sern als Klassenlektiire eingefihrt; im Jahre 1915-16 liefen aus 47 
Staaten Klassenbestellungen ein und steigerten damit die Zahl der so 
beteiligten Lehranstalten auf 1032 und die Abonnentenzahl auf 18,500. 


4 Hefte im Jahre (Okt., Dez., Febr., Apr.) 
Bezugspreis: 20c das Heft; 70c das Jahr, bei 6 und mehr 
Jahresbestellungen 50c; zwei aufeinanderfolgende Hefte 25c. 
Probehefte zum Weiterverkauf an Schiler werden bereitwilligst 


i| geliefert. Uberzahlige Hefte werden auf Kosten des Herausgebers 
q zuruckgenommen. 





it Aus Nah und Fern, Francis Parker School, 
330 Webster Avenue, Chicago. 











Der Jahrgang der Monatshefte fiir deutsche Sprache und Padagogik be- 
} ginnt im Januar und besteht aus 10 Heften, welche regelmassig in 
\ der Mitte eines Monats (mit Ausnahme der Ferienmonate Juli und 
i) August) zur Ausgabe gelangen. 


Der jahrliche Bezugspreis betragt $1.50, im voraus zahlbar. An Mitglieder 
des Nationalen Deutschamerikanischen Lehrerbundes erfolgt die Zu- 
sendung der Hefte kostenfrei. 


iN Abonnementsanmeldungen wolle man gefilligst an den Verlag: Nat. 

] German-American Teachers’ Seminary, 558-568 Broadway, Milwaukee, 

. Wis., richten. Geldanweisungen sind ebenfalls auf den genannten 
Verlag auszustellen. 


Beitrige, das Universitéts- und Hochschulwesen betreffend, sind an 
Prof. Edwin C. Roedder, Ph. D., 1614 Hoyt Street, Madison, 
Wis.; siamtliche Korrespondenzen und Mitteilungen, sowie Beitrage, 
die allgemeine Padagogik und das Volksschulwesen betreffend, und 
zu besprechende Biicher sind an Max Griebsch, (Nat. G. A. 
Teachers’ Seminary, Milwaukee, Wis.) zu richten. 





Die Beitraige fiir eine bestimmte Monatsnummer miissen spatestens am 
Schluss des vorhergehenden Monats in den Handen der Redaktion sein 





